Struktura klasy szkolnej

Szkota jest instytucja spoteczng o ztozonej strukturze, w ktorej strategia poszczegolnych
ludzi oraz grup jest bardziej lub mniej uwarunkowana przez dziatania innych czlonkow
systemu, a takze bardziej badz mniej przewidywalna. Dziatalno$¢ szkoty wymaga podziatu
pracy (pojawia sie zapotrzebowanie na koordynacje, zarzadzanie)®.

Klasa jest formalnym elementem w strukturze organizacyjnej szkoly, dysponuje
w niej wzglednie staly skfad uczniow, konkretne przepisy oraz sposob funkcjonowania (plan
zajeé, regulamin oraz programy nauczania), a takze zespot nauczycieli?.

Cechy klasy szkolnej, jako grupy nieformalnej tj. przezywanie wspdlnych dazen,
spojnos¢, podzielanie norm grupowych i postaw, ktore pojawiaja si¢ w wyniku kontaktow
spotecznych, w czasie ktorych miody czlowiek odkrywa, ze rowiesnicy doswiadczaja
podobnych, badz takich samych potrzeb, zainteresowan, dgzen, a takze dzigki wspotdziataniu
moga tatwiej zaspokoi¢ wlasne motywy. Wspolne postawy sg znaczacym czynnikiem, ktory
dynamizuje proces porozumiewania si¢. Wtasnie w ten sposdb w nieuksztalttowanym jeszcze
zespole klasowym, ktorego poczatkowo nie scalaty zadne wigzi emocjonalne procz formalnych
rozwija sie oraz powstaje struktura nieformalna?®.

Istotng cechg klasy jako grupy jest wewngtrzna struktura polgczenia miedzy miodymi
ludZmi, ktora jest wynikiem wszelakich form aktywnosci®.

Wymienia si¢ kolejno nastepujace specyficzne cechy klasy szkolnej jako grupy
spolecznej:
niedobrowolny przydziat uczniow — podstawowe cele, ktore sa realizowane w klasie szkolnej
przez osoby kierujace realizacja tych celow sg narzucone,
klasa jest fragmentem struktury organizacyjnej szkoty — mnéstwo dziatan w klasie szkolnej jest
z gory wyznaczonych poprzez rytm zycia oraz funkcjonowania szkoty jako catosci,
szkola pilnuje przestrzegania waznych dla wychowania, a takze zycia szkoty norm,

w klasie licznej, tworza si¢ przewaznie mniejsze grupki kolezenskie, w ktoérych komunikacja
jest znacznie tatwiejsza®.,

Struktura grupy oznacza ,,uktad miejsc, jakie zajmujq poszczegolni jej czlonkowie

wzgledem siebie. Samo zas miejsce w tej strukturze nazywamy pozycjq jednostki. Znacznie,
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ktore ze wzgledu na realizacje wspolnych celow zespot przywigzuje do tego miejsca w uktadzie,
jest okreslone mianem statusu pozycji’”.

A. Janowski wyodrebnia dwa rodzaje przedstawiania struktury, ktére catkowicie nie
pokrywaja si¢ ze soba:

Pierwszy z nich nazwany przez autora opisowym, powstaje wowczas, gdy prezentujac
obserwacje o strukturze, np. przygladanie si¢ konwersacji, poprzestajemy na ustaleniu,
ze Pawet czesto rozmawia z Anig i Kasig, za$ nigdy z Karoling; tego typu wyniki czgstokro¢
przedstawiamy graficznie, tworzac rozpoznawcze (charakterystyczne) siatki powigzan.

Drugi sposéb prezentowania struktury, nazwanym gradacyjnym, cechuje sie tendencja
do obrazowania wynikow badan w formie listy osob z zdefiniowaniem ich pozycji w strukturze
1 z konkretnym okresleniem oddalania kazdej osoby od dzieci zajmujacych najlepsza oraz
najgorsza pozycje w strukturze®.

Klasa szkolna jako grupa, ktéra istnieje w obrgbie instytucji szkoly jest
dla dziecka nowym doswiadczeniem. Wilasciwos¢ (specyfika) tej grupy jest odrgbna
od znanych dotad mtodemu cztowiekowi grup pierwotnych (tj. rodzina, grupa réwiesnicza czy
sgsiedzka). Roznica polega w szczegdlnosci na dominacji okreslonej struktury. Podopieczni
stajg si¢ fragmentem pewnej organizacji definiowanej za pomocag regul, ktére panuja
w instytucji szkoty. Wigzg si¢ z tym zachowania zgodne z okreslonymi regutami oraz normami
Wyrazanymi poprzez wszelakiego rodzaju regulaminy, kodeksy oraz formalne wymogi'.

W klasie szkolnej podopieczni zajmujg okreslone miejsce w strukturze spotecznej, tzn.
zajmuja w zespole konkretne pozycje, ktére wyznaczone s3 czynnikami o roéznorakim
charakterze, nasileniu oraz sa kluczowym czynnikiem osobo-twdrczym?.

Grupa rowiesnicza wedlug M. Gaweckiej ma okreslong strukture, ktéra wyznaczona
jest przez panujacy w niej ukfad stosunkow interpersonalnych, koncesjonowang hierarchie
wartosci, standardy oraz przyjete normy grupowe. Zespdl (grupa) ksztaltuje opinie
o poszczegblnych jej cztonkach, na podstawie ktorych zostaje stwierdzona pozycja jednostki

w grupie, stopieni jej akceptacji oraz popularnoéci badZ niepopularnosci®.
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Uwzglednia si¢ dwa czynniki istniejace w zyciu spolecznym: jednostke
oraz grupe. Wyr6znia si¢ nastepujace typy stosunkow spotecznych:
Stosunki interpersonalne — ze wzgledu na ich tres¢ przedmiotowa oraz indywidualng
konfiguracje mozna podzieli¢ na stosunki:
rzeczcowe — sa funkcja zbiorowo wykonywanej pracy, ktora zwigzana jest
z okreslonym podzialem czynnosci (pracy). Stosunki te przebiegaja na plaszczyznie
wspolpracy w ciggu realizacji danych zadan. Wyodrebnia si¢ réwniez wsrdd stosunkow
rzeczowych: réznorzedne 1 nie-r6znorzedne,
kolezenskie — s3 wynikiem przynaleznosci do danego zespotu klasowego, kotka zainteresowan.
Fakt przynalezno$ci powoduje z reguly solidarno$¢ oraz czynnos$ci wzajemne tj. pomoc
kolezenska, poznawanie si¢. Stosunki kolezenskie mozna podzieli¢ na pozytywne oraz
negatywne,
przyjacielskie — sg zwigzkiem o bogatej oraz dodatniej tresci emocjonalnej, ktora zaspokaja
potrzeby psychiczne, a takze spoteczne.
Stosunki miedzyludzkie — podzielone sg na pozytywne (wzajemna pomoc, wspdlpraca) oraz
negatywne (bojkot, antagonizm) z punktu widzenia postaw emocjonalnych.
Stosunki jednostki z grupa — dzielg si¢ na stosunki miedzy:
jednostkg a grupg — moga by¢ ze wzgledow uczuciowych pozytywne (solidaryzowanie sig,
identyfikacja) badz negatywne (negatywizm, wycofanie si¢, 0por),
grupg a jednostkg — mozna je podzieli¢ z punktu widzenia emocjonalnego, na pozytywne
(stosunek zaufania ujawniajgcy si¢ w wyborach, stosunek opiekunczy) 1 negatywne (bojkot,
stosunek potepienia, izolacja)*.

Dwa fundamentalne aspekty struktury to rola oraz status. Role sg zasadami zachowan
badz oczekiwaniami, ktore zwigzane sg z poszczegdlnymi cztonkami grupy.

Dwie zasadnicze role w wigkszos$ci grup to specjalnosci:
zawodowe,
spoteczno-emocjonalne.

Zroznicowanie 1ol zapewne moze utatwi¢ podziat prac w grupie. Znaczaca jest dla
poczucia tozsamoéci kazdego z mtodych ludzi. Zroédtem grupowej hierarchii statusu jest rozny
zakres wiedzy 1 prestiz poszczegdlnych cztonkdéw grupy. Z odrdznieniem statusu silnie wigza

si¢ procesy poréwnan spotecznych, za pomocg ktorych dzieci moga realizowac oceny wlasnych
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mozliwosci. Roznice statusu moga wzbudzi¢ konkretne oczekiwania, ktore dotyczyé beda
zachowan czlonkdw zespohu (czestokroé staja sie samospeiajacym procesem)??.

Status to pozycja spofeczna mlodego czlowieka, ktora warunkowana jest przez duza
liczbg czynnikoéw. Zazwyczaj sa to cechy indywidualne jednostki, a zwlaszcza poziom
intelektualny, sprawno$¢ fizyczna, stan zdrowia, postgp w nauce, spoleczna aktywnos$¢,
wyrazane (przejawiane) formy zachowan oraz sytuacja rodzinna'?.

W szeregu przypadkach mozna zauwazy¢ ujawnianie si¢, a takze wzmaganie procesu
wykolejenia w szkole. Z. Sekowska wskazuje nastgpujace przyczyny niedostosowane]
sprawnosci szkoly w interakcjach zachowan wychowawczych, ktore dotycza dzieci trudnych:
Swoistg strukturg szkoty:
duza liczebno$¢ zespotow klasowych, ktora jest przyczyng utrudnienia indywidualizacji,
sktonno$¢ do tego, aby kazdy mlody cztowiek w takim samym stopniu opanowal materiat
szkolny (dla niektorych dzieci jest to zbyt trudne),
regulaminy 1 przepisy porzadkowe, ktore sg niezbedne w duzej organizacji szkolnej (bywaja
one powodem konfliktow),

Bitedy, ktére wynikaja z relacji (stosunku) nauczyciela do dziecka wymagajacego specjalnej
opieki wychowawczej:

ujemna ocena jednostki oraz krzywdzace ja relacje pedagogiczne,

ocenianie tylko wydolnosci intelektualnej dziecka, a pomijanie jego osobnej
lub wypaczonej sfery uczu¢ i woli, ktore utrudniajg wykorzystanie uzdolnien,

pomijanie w ocenianiu mlodego czlowieka okoliczno$ci, warunkow i wysitkow, ktore sa
w szeregu przypadkow bardzo duze mimo gorszych (stabszych) efektéw szkolnych,
niedostateczna znajomo$¢ srodowiska rodzinnego wychowanka i niepedagogizowanie go,
che¢ pozbycia si¢ jednostek niedostosowanych spolecznie, poniewaz bywaja te dzieci
ordynarne, agresywne oraz zanizaja wyniki nauczania,

brak kwalifikacji nauczycieli do pracy z dzie¢mi, ktore sa niedostosowane spotecznie, brak
opieki specjalistycznej (lekarskiej i psychologicznej),

niedostateczna liczba oraz nieodpowiednie warunki pracy $wietlic szkolnych®3,
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W kazdej klasie szkolnej tworzy si¢ spoteczna struktura, czyli obustronny uktad
stosunkow pomiedzy poszczegdInymi jednostkami,

Uktad miejsc w grupie powstawa¢ moze ze wzgledu na roznorakie kryteria np.
osiggnigcia w nauce, wyniki sportowe, przywodztwa. W wypadku kazdego z podanych
kryteriow struktura klasy zapewne bedzie inna, inni uczniowie zajmowac beda nadrzedne
miejsca’®.

Nie ulega watpliwosci, ze roznorakie osoby odgrywaja w grupie rézng rolg,
z powodu na mozliwo$é wzbudzania (wywierania) wptywu na inne osoby*®.

Milody czlowiek, ktory jest nieakceptowany nie moze znalez¢ satysfakcji
z przebywania w grupie, ktora nie kreuje mu mozliwosci normalnego funkcjonowania
spolecznego. Konsekwencja moga byé objawy nieprzystosowania spotecznego®’.

Zorganizowane oraz sprawne funkcjonowanie grupy w decydujacej mierze zalezne jest
od opracowania norm i zasad?.

Kazdego dnia mozemy zaobserwowac zjawiska, ktore swiadcza o nieodpowiedniej
strukturze jaka panuje pomig¢dzy ludzmi. Widoczne jest to w przejawach niskiej kultury
wspolzycia, ktotniami 1 grubianstwem. Towarzyszy temu brak uczynnosci, obojetno$¢ wobec
krzywdy innych, spotggowany egoizm, nieliczenie si¢ z potrzebami oraz interesami innych

ludzi®®.

Opracowata: Natalia Batorska
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