Klasa szkolna — miejscem funkcjonowania uczniow

Czlowiek jako istota spoleczna, przez cale zycie egzystuje w grupie spoteczne;j.
Wstepnie jest to rodzina, nastgpnie grupa réwiesnicza i jeszcze poOzniej wszelakie grupy
w zwigzku z pelieniem wielu rol spotecznych. Dla mlodego czlowieka bedacego w wieku
szkolnym podstawowymi grupami spotecznymi sg rodzina, klasa szkolna i grupa rowiesnicza.
Obecnie szkola wychowuje poprzez grupe oraz w ramach grupy”.

Wigkszos¢ grup nalezy zilustrowac jako zbidr osob zwigzanych ze soba przez zbiorowe
doswiadczenia oraz cele, badz wzajemnie ze sobg powigzanych w mikrostrukturze spotecznej
badz tez pozostajacych ze sobg w interakc;jiZ.

Jednostka we wczesnym okresie rozwoju dzigki rodzicom zdobywa wiele umiejetnosci
oraz przyzwyczaja si¢ do odpowiedzialnosci. Nabywa istotne podstawy do dalszej nauki, pracy,
a takze wszelkiej dziatalnos$ci. Jednostka osigga wigc pewna dojrzatos¢ do podjecia
obowigzkéw szkolnych?®.

Szwajcarski pedagog J. H. Pestalozzi uwaza, ze szkota powinna by¢ przedtuzeniem
srodowiska rodzinnego. Sposob w jaki postepuja rodzice wptywa na postgpowanie jednostki
w domu oraz szkole. Dzigki temu, ze dziecko funkcjonuje (zyje) w rodzinie zdobywa okreslong
role spoleczng w domu, a takze wérod rowiesnikow?.

Klasa szkolna spelia definicyjne wymogi malej grupy spolecznej. Znaczy to,
ze jest zbiorem dzieci (ucznidw) pozostajacych ze sobg w osobistej (indywidualnej) stycznosci
oraz bezposredniej interakcji, o strukturze wewnetrznej wyznaczonej rodzajem wiezi, a takze
posiadajacych odrebnoéé wobec dzieci z innych klas®.

M. Lobocki definiuje klas¢ szkolng jako formalnie zorganizowany zesp6t spoteczny,
ktory jest zlozony z dzieci reprezentujacych zblizony poziom umystowy, stopien rozwoju
spotecznego i ujawniajacy przyblizone potrzeby, zainteresowania®.

Jak twierdzi W. Okon klasa szkolna to zbior uczniow, przewaznie rowiesnikow, ktorzy
uczg si¢ we wspodlnej sali, zgodnie z takim samym programem oraz reprezentuja identyczny

poziom zaawansowania w karierze szkolnej’.
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Klasa szkolna to grupa losowo dobranych oséb, egzystujacych na tym samym etapie
edukacji, ktora realizuje si¢ w celu usprawnienia ksztalcenia poszczegdlnych jej czlonkow.
Dzieci danej klasy szkolnej jako wyodrgbnionej czesci spotecznosci szkoty, sa zobowigzane
nie tylko do indywidualnego ksztalcenia, ale rowniez do wspolpracy w celu wykonania
wszelakiego typu zadan zawigzanych z edukacjg oraz zyciem i funkcjonowaniem szkoty.
W ciagu kilkuletniej nauki, dzieci wspolpracuja ze sobg, aby kilkunastu poczatkowa obcych
sobie mlodych ludzi moglo zintegrowac si¢, a takze porozumiewaé w waznych dla siebie
sprawach®.

Grupa rowiesnicza okresla mikrosystem, w ktorym zestawione sa role, zwigzki
i aktywnosci. Rowiesnicy to grupa osob rownych sobie majacych te same zainteresowania,
przewaznie begdaca w tym samym wieku, takiej samej pici oraz o przyblizonym statusie
socjoekonomicznym. Przebywanie z rowiesnikami umozliwia miodym ludziom nabycie
licznych umiejetnosci, rozwija (ksztaltuje) postawy i zachowania, ktore maja wplyw na ich
spofeczng tolerancje (akceptacije)®.

Wartosci grup réwiesniczych jako czynnika wychowawczego zaleza od tego w jakim
wymiarze przyczyniajg si¢ do pozyskania mtodego cztowieka pod wzgledem spotecznym oraz
przygotowania go do udziatu w grupach dorostych™®.

Grupa rowie$nicza odgrywa znaczaca role w rozwoju psychospotecznym miodego
cztowieka w wieku szkolnym, a struktura stosunkéw nieformalnych wystgpujaca migdzy
uczniami stanowi o wartos$ci klasy jako srodowiska wychowawczego. Klasa szkolna stworzona
w sposob formalny staje si¢ w krotkotrwalym czasie takze grupg nieformalng, w ktorej wszyscy
uczniowie zdobywaja (zajmuja) dana pozycjel?.

B. Niemierko wylicza nast¢pujgce funkcje, ktére sg spelniane przez klas¢ jako grupe
nieformalna:
okreslenie wartosci,
dobor srodkow,
regulowanie motywaciji,

dostarczanie informacji (na temat nauczycieli oraz wymagan),
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e ustalanie norm grupowych (regul, ktére obowigzywaé beda wszystkich czionkow) oraz
wzorow,

e kontrolowanie, a takze ocenianie dzialan,

e zastosowanie sekcji dodatkowych (pochwala) oraz ujemnych (popychanie, wykluczanie,
przezywanie)*?.

Grupa rowiesnicza ma szczegdlne znaczenie w rozwoju dziecka. Jednostka moze
zdobywa¢ w zespole pozycje, ktora bedzie dawata mu poczucie bezpieczenstwa. Miody
cztowiek moze jednakze zosta¢ odrzucony, co przyczyni si¢ do niemoznos$ci zaspokojenia
istotnych potrzeb. Postawa ta jest zagrazajaca zasadniczym wartosciom oraz jest wyjatkowo
dla dziecka stresogenna®®.

W klasie szkolnej dokonuje si¢ socjalizacja miodego czlowieka, a kontakty
interpersonalne zachodzace w jej ramach majg znaczacg warto$¢ dla rozwoju osobowosci jej
cztonkéw. Dla czgsci ucznidow, ktorzy przebywaja w klasie szkolnej jest zrodlem doswiadczen,
izolacji, badz odrzucenia, a dla innych jest doznaniem pozytywnym, satysfakcja, zadowoleniem
oraz bezpieczenstwem®*,

Stosunki pomiedzy dzieckiem, a grupa moga mie¢ charakter pozytywny badz
negatywny. Mlody czlowiek, moze by¢ pozytywnie nastawiony do zespotu, w ktérym
przebywa, stosowac si¢ do panujacych norm grypowych, solidaryzowac si¢ z uczniami. Taka
polityka zapewnia przewaznie wzajemnos¢, tzn. dobry (pozytywny) stosunek grupy do dziecka.
Roéwniez moze by¢ tak, ze uczen jest negatywnie usposobiony do grupy, nie nawigzuje
blizszych relacji z rowiesnikami, nie umie wspotdziata¢, wyklucza si¢ sam z zycia grupy, badz
jest przez klase izolowany czy nawet odrzucony™®.

Pozycja wychowanka odrzuconego, do ktoérego panuje nieche¢¢ ze strony zespotu,
przyczynia si¢ do powstania u dziecka braku wiary we wiasne sity oraz moze wywota¢ rdzne
zjawiska o charakterze frustracyjnym. Tymczasem pozycja ucznia, ktora oparta jest na zaufaniu
grupy powoduje rozwoj osobowosci spoteczne;®.

Odrzucenie rowiesnicze w klasie szkolnej jest sytuacja zespolona z czynnikami

pedagogicznymi, socjalizacyjnymi oraz psychologicznymi, w ktérych dziecko zostaje
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odrzucone przez klase. Mlody czlowiek natrafia na negatywne postawy w stosunku
do swojej osoby (siebie). Odrzucenie jest dla jednostki zrodlem przykrych do$wiadczen,
powodujacych spore konsekwencje w dalszym zyciu szkolnym, pozaszkolnym oraz
w zyciu dorostym?’,

Przynalezno$¢ do konkretnej grupy spotecznej moze by¢ powodem odrzucenia dzieci
spoza zespohu (grupy) oraz nietolerancje. W stosunku do miodych ludzi, ktorzy wyr6zniajg si¢
zachowaniem badz mozliwo$ciami (np. osiggajacymi korzystniejsze wyniki w nauce) moga
wystapi¢ zachowania dyskryminujace, negatywistyczne®®,

Odtracenie wptywa na tendencje do lekkomyslnego poszukania jakichkolwiek
interakcji, a takze moze doprowadzi¢ do poddania si¢ wplywowi zespolu o charakterze
dewiacyjnym. Okaza¢ si¢ moze, ze tylko w takiej grupie dziecko bedzie czulo akceptacje oraz
przynalezno$¢. Konsekwencja, ktorag ponosi jednostka jest bezkrytyczne przyjecie norm,
wartosci obowiazujacych w danej grupie®®.

Specyficzna sytuacja, w jakiej znalazto si¢ nicakceptowane dziecko, opiera si¢ na tym,
ze nie ma ono odpowiednich warunkéw, a takze socjalizacji oraz przezywa niepotrzebne stres
oraz frustracje, co wpltywa niekorzystnie na funkcjonowanie dziecka w roli ucznia.

Dzieci pelne sg entuzjazmu oraz dobrych checi, sg otwarte na nowe znajomosci
1 nowe doswiadczenia. Mtodzi ludzie poszukuja swojego miejsca w §wiecie, muszg zmierzy¢
si¢ z rola, ktérg pelnig w domu 1 w grupie rowiesnikow. Najwigksza wartoscig dla jednostki jest
akceptacja otoczenia, zrobi ona wicle, by ja zdoby¢. To naturalne cechy dla wieku, w ktérym
obecnie sie znajduje??.

Najistotniejszym czynnikiem wplywajacych na to, kto zostal liderem, jest bez watpienia
etap edukacji. Zdecydowanie wida¢, ze wraz z wiekiem wychowankéw spada w duzej mierze
powierzchowno$¢ charakterystyk (zamoznosci oraz atrakcyjnosci fizycznej, czyli generalnie
statusu), a wzrastajg cechy charakteru (pewnos$¢ siebie i asertywno$é)?2.

Ksztaltowanie zespotu klasowego, by byl on przyjazng dziecku grupa wsparcia oraz

rozwoju, jest procesem trudnym, ktory wymaga dziatan na duzej liczbie ptaszczyzn. Waznym
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etapem jest uswiadomienie sobie probleméw, z ktorymi borykaja si¢ dzieci uczgszczajace
do szkoly oraz ich konsekwencje w dorostym juz zyciu?®.

Do przyczyn niepowodzen wychowawczych zalicza si¢ czynniki pochodzace
ze srodowiska szkolnego, wymienia si¢:

e Przyczyny organizacyjne — obejmujg swym zasi¢giem przede wszystkim niedostatki
systemu szkolnego, a takze program6éw nauczania i podrecznikdéw, systemu ksztalcenia oraz
doksztalcania nauczycieli®*.

e Psychologiczno-spoteczne — podstawowym bledem jest brak zainteresowania
jednostkg oraz przedmiotowe traktowanie, a takze nie poszanowanie potrzeb miodego
cztowieka, zanizone oczekiwania nauczyciela wobec podopiecznego, niska pozycja spoteczna
wychowanka w klasie. Przez to uczniowie pozyskuja etykiete jednostki trudnej, niezdolne;,
leniwej. Wptywa to na niska samooceng (zanizony obraz wlasnej osoby)?®. Zdaniem
A. Guryckiej btedy popehiane najczesciej przez nauczycieli, to: agresja, obojetny rygoryzm,
ograniczenie aktywnosci dziecka?®.

e Pedagogiczne wraz z dydaktycznymi — bledy tkwig w tym, Ze przywiazuje si¢ zbyt
mato uwagi do wyrabiania w dzieciach pozytywnej motywacji uczenia si¢. Znajduje to swoj
swoisty wyraz w przymuszaniu podopiecznych do nauki szkolnej za pomoca kary, grozb,
nakazow oraz polecen. Czestokro¢ towarzyszy temu przesadny dydaktyzm, tj. znaczna
przewaga w procesie nauczania funkcji informacyjnej nad funkcjg ksztalcagcg oraz
wychowawcza, tzn. , przerost nauczania podajgcego nad nauczaniem bardziej
unowoczesnionym, jak nauczanie wielostronne i problemowe, liczqce si¢ z potrzebami,
motywami, uzdolnieniami, mozliwosciami uczniow ',

Wymienione warunki wplywaja na to, ze wiekszo$¢ dzieci czuje niecheé
do szkoty, nie czuje si¢ tak komfortowo oraz swobodnie. Jednostki zobowigzane sg przyswoi¢
sobie duzy zasob wiedzy, umiejetnosci i sprawno$ci oraz przystosowac si¢ do wymagan
nauczycieli, a takze kolegdw, co moze by¢ powodem do powstania fobii szkolnej.

Wspoldziatanie szkoty oraz domu w procesie wychowania mtodego pokolenia stanowi
dwa podstawowe srodowiska wychowawcze, ktore majg decydujacy wplyw na wszechstronny

rozwoj jednostki. Tym korzystniejszy wplyw im czgéciej nauczyciele i1 rodzice nawigzuja
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ze sobg bliskie kontakty oraz otwarto$§¢ na wzajemng wspdlprace oraz wspoldzialanie.
Wspolpraca wychowawcy Klasy oraz rodzicow rozumiana jest jako realizacja przez nich
zespolowych dziatan, ktére shuzg dobru wychowankow?®.

Zjawiska, ktore maja miejsce w szkole rzutuja czg¢stokro¢ na postgpowanie uczniow
w $rodowisku rodzinnym, a takze odwrotnie — wptywy dynamiki grupowej rodziny daja
niejednokrotnie zna¢ o sobie w §rodowisku szkolnym. Kooperacja nauczycieli i rodzicow jest
waznym czynnikiem prawidlowego funkcjonowania szkoty i rodziny. Warunkuje prawidlowy

(harmonijny) rozwdj dzieci oraz wptywa na ich postepy w nauce, a takze w zachowaniu®C.,
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